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Resumo

Este trabalho traz resultados de um estudo que busca identificar, nas Diretrizes Curriculares para os cursos de
Matematica e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica, caracteristicas da formacdo de professores para avaliar
aprendizagens no ensino de contetdos curriculares. Guiando-se pela analise documental qualitativa, pretendeu-
se construir informag6es acerca das orientacGes descritas em tais diretrizes do avaliar aprendizagens no ensino
de matematica, nos quais fora constatado pouca ou nenhuma relevancia empregada na formacdo do professor
de matematica para avaliar aprendizagens, com énfase no conhecimento especifico, ndo privilegiando espacos
de troca entre os individuos.

Palavras-chave: Formacéao de professores. Matematica. Avaliacdo. Habermas.

Abstract

This work brings results that sought to identify in the Curriculum Guidelines for Mathematics courses and in the
National Curricular Guidelines for Initial and Continuing Higher Education of Teachers for Basic Education
characteristics of teacher training to evaluate learning in the teaching of curricular contents. Guided by
qualitative documentary analysis, it was intended to construct information about the guidelines described in such
guidelines to evaluate learning in mathematics teaching, in which little or no relevance was found in the training
of the mathematics teacher to evaluate learning, with emphasis on specific knowledge, not privileging spaces of
exchange between individuals.

Keywords: Teacher training. Mathematics. Evaluation. Habermas.

Introducéo

Em pesquisa anteriormente realizada (Iniciagdo Cientifica Processo FAPESP 2016/01855-8)
analisou-se, segundo os principios habermasianos da Teoria Critica, a organizagédo curricular
descrita nos Projetos Pedagogicos de Cursos de Licenciatura em Matematica das trés
universidades estaduais paulistas (UNESP, USP, UNICAMP). Foram identificados aspectos

‘Esta pesquisa aborda parte dos resultados da dissertacdo de mestrado desenvolvida pela primeira autora sob a
orientacdo da segunda.
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que ndo privilegiam a formacéo dos futuros professores para avaliacdo da aprendizagem.

Nos resultados da referida pesquisa ndo sdo encontradas evidéncias acerca de formar para
avaliar, e sim aspectos que evidenciam um caracter instrumental na organizacao disciplinar
dos cursos. Além disso, ndo foram encontradas acbes que privilegiassem um agir
comunicativo, uma interacdo entre os envolvidos livre de assimetrias, espacos publicos de
busca de entendimentos e consensos. A racionalidade técnica, nitidamente, impera nas
organizacOes curriculares analisadas, pois 0s processos envolvidos parecem considerar
formacgdo como soma de partes, como conjunto de disciplinas que tratam isoladamente de
seus assuntos. A experiéncia anterior suscitou motivacdo para questionar modelos de
formacdo pautados na racionalidade técnica que privilegiam os fins sem, no entanto,
considerar espacos de troca entre 0s envolvidos, de troca entre as diversas areas do
conhecimento.

Podemos considerar que a Teoria da Agdo Comunicativa (TAC) de Habermas (2012) pode
fundamentar dimensdes importantes na formacéo de professores, mais especificamente no que
se refere ao formar para avaliar a aprendizagem, pois possibilita processos formativos nos
quais ha recuperacdo de espacos que visam a troca entre os conhecimentos/disciplinas,
espacgos que antes eram colonizados por um agente dominante, passando a constituir espacos
que privilegiam um processo emancipatério da razdo, em que os licenciados possam participar
de forma ativa no seu processo de formagé&o.

Diante do exposto, aceitando que cabe ao professor de matematica, no exercicio de sua
atividade profissional, avaliar aprendizagens, e considerando que todos os cursos de formacéo
de professores para a Educacdo Basica sdo regulamentados por diretrizes curriculares
nacionais, parece pertinente entdo voltarmos nosso olhar para tais diretrizes e discutir as
orientacdes relacionadas ao formar para avaliar descritas em tais diretrizes de acordo com a
Teoria da Acdo Comunicativa (TAC) de Habermas (2012).

1. Fundamentacgdo Teodrica

A Educacdo Matematica constantemente € afetada pelas mudancas curriculares e por
proposicdes de novas metodologias. No final da década de 1990, Lester, Lambdin e Preston
(1997) ja se referiam a existéncia de uma mudanga de paradigma centrada no assentimento
acerca da natureza da matematica e do que é ensinar e aprender Matematica, tomando como
referéncia a adaptacdo as tecnologia e inovacdo e analise do papel da avaliagdo. No que se

refere a avaliacdo, sua vertente reguladora de aprendizagem assume cada vez maior
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importancia, podendo tomar vérias expressdes na sua concretizagao.

E fundamental que a avaliagdo em matematica seja orientada para a promocdo das
aprendizagens e para isso tem de ser um processo autdbnomo, planejado e transparente ao
mesmo tempo que surge de forma integrada com as praticas curriculares, ajudando a sua
propria construcdo. E para tanto € possivel aceitar ser necessario aos professores determinadas
competéncias para atuar nesse contexto, cujo desenvolvimento deveriam ser contemplado
pelos curriculos das licenciaturas.

Quando falamos de curriculo de um curso de licenciatura, somos remetidos, exatamente, a
origem em latim de “cumprir um percurso”, pois ele € um caminho para o inicio da formagéo
de um professor. Além disso, ele pode ser interpretado sob percepcdes diversas, para Bobbitt
(1918, apud GUIMARAES, 2014) o curriculo é uma forma de organizacdo burocratica do
conteudo, buscando estruturar e padronizar os processos de ensino. Ja para Pacheco (2012), o
curriculo se refere a uma realidade historica, cultural e socialmente determinada, que se
reflete na teorizagdo educacional e didatica. Deste modo, podemos considerar que curriculo é
uma construcao social e cultural para um processo de desenvolvimento, além disso, tomando,
por exemplo, as duas definicdes apresentadas, somos levados a acreditar que ndo ha apenas
uma definicdo para o conceito de curriculo, e cada instituicdo de ensino organiza, analisa e
constroi seu curriculo em cima de suas préprias necessidades.

Diante disso, e considerando a necessidade de o professor atuar em contextos que exigem o
avaliar como pratica diaria, uma formacdo de professores de matematica adequada deveria
concentrar énfase em acdes que caracterizem o formar para avaliar. E nesse sentido, a TAC
defendida por Habermas (2012) nos parece bastante pertinente para oferecer subsidio
conceitual para analise de tais diretrizes. Uma formacdo pautada em principios da acdo
comunicativa permite a compreensdo da realidade organizacional da escola e do sentido da
construcdo préaticas avaliativas comprometidas com a aprendizagem dos alunos num contexto
social marcado por desigualdades, ranqueamentos e exclusdes.

Habermas (2012) desenvolve uma teoria comunicacional, superando o pessimismo dos
pensadores da escola de Frankfurt, em que os agentes da comunicagdo prezam ao
entendimento matuo pela linguagem livres de assimetrias e coercdo. O projeto habermasiano
de reconstrucdo da Teoria Critica se destaca, pois, diferente da anterior defendida pelas
proponentes Horkheimer e Adorno é uma critica compenetrada com atengéo voltada a esfera
politica democrética deixando a porta aberta para uma interpretacdo emancipadora da
realidade social. Assim sendo, Habermas (2012) discute a racionalidade comunicativa em

defesa ao potencial emancipatorio da razdo como uma alternativa a crise instaurada na
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modernidade, com a racionalidade técnica, que segundo Peralta e Gongalves (2016) é voltada
apenas para a dominagdo e controle dos mundos social e objetivo com principal consequéncia
a adogdo de um modelo de razdo humana.

A TAC empreendida por Habermas (2012) consiste em uma teoria com explicacdo abrangente
das relacOes entre os seres humanos, priorizando a compreensdo em sociedade das agdes
comunicativas, ou seja, “E uma teoria que se fundamenta no conceito de agdo entendida com
a capacidade que o0s sujeitos sociais tém de interagirem intra e entre grupos” (GUTIERREZ;
ALMEIDA, 2013, p. 153).

A racionalidade inerente no discurso de interagdo social de uma comunidade de falantes deve
ser entendida como a capacidade dos sujeitos em falar e agir, que nas condi¢fes da TAC, deve
buscar o entendimento acerca do mundo. O autor apresenta a racionalidade comunicativa com
intuito de fazer com que os agentes se disponham a receber novas formas de comunicacao que
ndo pautada em racionalidade técnica, implicitas nos modelos de comunicacdo, ou seja, com
fins de éxito através do convencimento via persuasdo, mas que cologuem suas opinides
baseadas em suas experiéncias vividas, objetivando o entendimento que segundo Habermas
(2012), exige um complemento sem coercdo almejando chegar a um acordo comum valido.
Assim, segundo Gutierrez e Almeida (2013):

As acdes estratégicas contrapdem-se as acdes comunicativas que dependem
da construgdo de um consenso com relacdo & dimensdo normativa que 0s
participantes do dialogo devem seguir. (Gutierrez; Almeida, 2013, p. 156).

A formacdo dos professores e a pratica docente tém se pautado na racionalidade instrumental,
constatacdo fundamentada em politicas publicas elaboradas de acordo com interesses estatais
e mercadolodgicos, de tal forma que “o mercado de trabalho assume, entdo, finalidade Gltima
da formacdo de professores, desconsiderando, por exemplo, que todo e qualquer processo
formativo ¢, acima de tudo, um processo de constituicio historica do individuo”
(MEDEIROS, 2005, p. 199). Essa autora considera que, embora a formacgédo esteja
condicionada a légica sistémica, € possivel a emergéncia da racionalidade comunicativa em
contextos mediados simbolicamente.

O modelo de formagdo docente que esta presente nas licenciaturas, segundo Pereira (1999),
tem sido a base para a “racionalidade técnica” que tem- se mostrado inadequada as demandas
da realidade da préatica profissional docente. Além da énfase na teoria, essa concepgédo

acredita que basta o conhecimento especifico a quem vai ensinar.

2. Metodologia
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Esta pesquisa se define, metodologicamente, como anélise documental qualitativa, que se
caracteriza pelo desenvolvimento e analise de documentos cientificamente auténticos, livros e
artigos cientificos, tentando compreender a totalidade do fenémeno. Parte de estudos
exploratérios com principal finalidade desenvolverem, esclarecer e modificar conceitos e
ideias (GIL, 2016). S&o divididas em trés fases, constituindo na identificacdo, analise e
discussdo de conceitos e procedimentos encontrados nas diretrizes curriculares no que se
referem ao avaliar a aprendizagem segundo a TAC de Habermas, que podem ser explicitadas

abaixo:

Fase 1: Identificacdo nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciatura e Bacharelado
em Matematica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica das orientacdes

para a formacéo do professor avaliar aprendizagens no ensino de matematica.

Fase 2: Andlise de tais orientacBes descritas nas diretrizes curriculares do avaliar
aprendizagens segundo principios habermasianos.

Fase 3: Discussdo dos conceitos e procedimentos relacionados a formacédo do professor de

matematica para avaliar aprendizagens descrito em tais diretrizes.

3. Resultado: descrigéo e discussao

As Diretrizes Curriculares Nacionais tém sua origem na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996. S&o normas obrigatorias fixadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo, que orientam as InstituicGes de Ensino Superior (IES) montar seus curriculos
formadores, metas e objetivos a serem alcancados para cada curso, comtemplando elementos
essenciais de cada area.

As diretrizes curriculares para os cursos de matematica englobam a licenciatura e o
bacharelado, com aprovacdo em 06/11/2001 e desde entdo houve apenas uma modificagdo no
ano de 2003 com a Resolucdo CNE/CES 3 (BRASIL, 2001). A identificagdo dos pontos em
que a formacao do professor para avaliar a aprendizagem no ensino de matematica, encontra-
se apenas no Art. 2 da resolugéo:

Art. 2 0. O projeto pedagogico de formacdo profissional a ser formulado pelo
curso de Matematica devera explicitar:

a) o perfil dos formandos;

b) as competéncias e habilidades de carater geral e comum e aqueles de
caréater especifico;

c) os conteudos curriculares de formagdo geral e os contetdos de formacéo
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especifica;

d) o formato dos estagios;

e) as caracteristicas das atividades complementares;
f) as estrutura do curso;

g) as formas de avaliacéo.

(BRASIL, 2001, p. 7).

Além do artigo descrito, em nenhum outro momento a avaliacéo é colocada em pauta, mesmo
assim, as diretrizes curriculares ndo expressam caracteristicas do avaliar, deixando a cargo das
IES explicitar quais pontos sdo necessarios privilegiar na formacéo docente de seus cursos.
Outro fator notado é a predominancia do conhecimento especifico a quem vai ensinar,
apontando caracteristicas proprias do licenciado como a viséo do papel social do educador e a
formacdo para o exercicio da cidadania, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
sdo as mesmas para licenciados e bacharéis, no qual é descrito uma gama extensa de
capacidades a serem desenvolvidas utilizando a matematica pura como ferramenta. Como
competéncias proprias do educador matematico podemos nos referir a elaboracdo de
propostas de ensino e a producdo e analise de materiais didaticos, outro ponto citado prevé a
andlise critica de propostas curriculares, porém nédo séo explicitadas as formas em que essa
analise poderia ser embasada, espacos e momentos para trocas e reflexdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior e para a
Formacdo Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéao
Bésica entrou em vigor pela Resolugdo N°2 de 1° de Julho de 2015 (BRASIL, 2015), tratando
da formacédo de todas as areas, com principal mudanca na formacéo inicial, com as cargas
horérias dedicadas aos conhecimentos especificos, pedagdgicos, estagio curricular e as
praticas de ensino. Embora a avaliagcdo apareca em alguns momentos descritos no documento,
ndo esta atrelada a formacdo docente inicial ou continuada, mas a um processo sistematico de
acompanhamento e avaliacdo de cursos, docentes e alunos das IES, até mesmo na formacéo
continuada, nos quais as diretrizes preveem cursos de atualizacdo e atividades formativas, a
avaliacdo ndo surge como uma preocupacdo, como um fator condicionante na melhoria do
rendimento de alunos e professores.

E expressa, em tais diretrizes, a formagéo de profissionais do magistério com compromisso
social, justo e inclusivo que promova a emancipagdo dos individuos, contra todas e qualquer
forma de discriminacdo (BRASIL, 2015), na formacdo inicial € prevista também a
investigacao e reflexdo critica, porém nenhuma dessas orientagdes parece assumir realmente o
compromisso de formac&o critica e emancipadora dos futuros docentes, ndo séo encontradas

outras orientacOes para real efetivacdo de tais circunstancias.
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A reflexdo critica e a preocupacdo com a formacéo para avaliar aprendizagens ndo aparecem
como importantes nas descri¢ces das diretrizes, talvez sendo pelo fato de que a matematica
por muito tempo, e ainda atualmente, apresenta como caracteristica central um produto pronto
e acabado sem demandar reflexdo e criticidade. Nesse cenario, a avaliacdo fica restrita a
aplicacdo de provas e atribuicdo de notas, sem espacos para debates e consensos
argumentativos com vistas ao entendimento. Assim sendo,

Ao invés de um espacgo publico de aprendizagem da convivéncia humana,
torna-se, predominantemente, um lugar de aquisicdo de habilidades e de
informacges técnicas necessarias para a insercdo do individuo no sistema do
poder e do dinheiro. (MUHL, 2011, p. 1040).

Habermas (2012) assume o tipo de racionalidade presente no discurso com o conceito de
saber e segundo o autor, quando partimos do uso ndo comunicativo do saber, com acdes
voltadas para a manipulacdo e convencimento tem-se entdo uma situagdo de racionalidade
técnica. A racionalidade técnica se orienta para fins com intuito de convencimento, enquanto
com 0 uso comunicativo do saber, a racionalidade orienta para o entendimento mutuo, para
Macedo (1993, p. 39) “A linguagem pode, pois, ser utilizada tanto como meio de transicdo de

informacdes — agir estratégico — quanto como meio de interacdo social — agir comunicativo”.

4. Consideragoes

Voltando os olhos para as diretrizes curriculares investigadas, nota-se que as orientacfes
dadas aos cursos de formacdo “preveem” articulacdo e aplicacdo de conhecimentos
especificos em ambientes educacionais, sem considerar, no entanto, praticas argumentativas,
que vislumbrem entendimentos para além da racionalidade técnica. Se a formacéo vivenciada
pelos futuros professores se ampara em tal racionalidade: o que esperar de sua pratica
avaliativa? Enxergamos, pois, a necessidade de vias alternativas a essa racionalidade e a
TAC, como afirma Gomes (2009), pode reunir condigdes para desenvolver uma pedagogia
critica e emancipatoria.

Muhl (2011) também aborda que pela racionalidade comunicativa é necessario uma
abordagem critica e reconstrutiva da relacdo entre teoria e pratica, ainda segundo o autor ha
uma Visdo positivista e tecnicista entre os dois elementos. Freitas (2012) afirma que o
tecnicismo ainda estd presente nas escolas brasileiras “sob a forma de uma ‘teoria da
responsabiliza¢do’, meritocratica e gerencialista” (p. 383) 0 que se V& com mais veeméncia
quando a referéncia é a formacgéo de professores de matematica para avaliar a aprendizagem,

ja que as poucas orientacdes expressas nas diretrizes se restringem as avaliacGes externas de
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rendimento, para a obtencao de altos indices e ranqueamentos.

A avaliacdo é o alicerce para a construcdo de uma escola cujo o ideal de sucesso é a
aprendizagem dos seus alunos, o que, segundo Alavarse (2013), seria possivel se 0s
professores passassem por processos formativos que priorizassem praticas para muito além do
preparo técnico para a realizacdo de préticas avaliativas. Porem, a formacdo presente nos
cursos de licenciatura em matematica, como mostra em Postingue, Guimardes e Peralta
(2016) tem “reduzido os sujeitos a [...] executores, distanciando-se do paradigma da
racionalidade comunicativa, que valida outro modo de compreender e de fazer acontecer a
formagéo” (p. 12).

A guisa de conclusdo, reafirmamos mais uma vez que as proposicdes de Habermas séo
importantes na constituicdo do papel da educacdo, principalmente no que se refere a avaliar,
pois,

[...] podem nos ajudar a compreender as politicas educacionais e o papel dos
cidaddos, bem como apontar possibilidades de resisténcia aos imperativos
sistémicos no que diz respeito a constituicdo do que seria 0 ensino de
matematica. (PERALTA, GONCALVES, 2016, p. 380-381).
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